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STANDPUNKT

Fruhes Fordern erhoht die
Zukunftschancen unserer Kinder

Mag. Isabella Zins
Bundesobfrau
der VCL

Warum Schulorganisations- und PISA-
Debatten am wahren Kern der Sache
vorbeigehen

In der kontroversiellen aktuellen ,Bildungs-
debatte”, die diesen Namen eigentlich gar
nicht verdient, sind sich die DiskutantIn-
nen der verschiedenen Interessensgrup-
pen lediglich in einem Punkt einig: ,Wir
wollen die beste Bildung fiir unsere Kinder
und Jugendlichen!” Auf welches Ziel die
Bildung unserer Kinder zusteuern soll und
wie der Weg zu diesem Ziel verlaufen soll,
dariiber scheint gar kein Konsens mehr zu
herrschen. Der Kultusminister Sachsens hat
zuletzt in der Frankfurter Allgemeinen Zei-
tung eine interessante Definition gefunden,
die wohl viele Menschen unterschreiben
wiirden: , Bildung ist weder eine Repara-
turdienstleistung fiir mangelnde Erziehung
noch ein Trainingsprogramm fiir Pisa-Prii-
fungen; sie ist weder eine Sozialtibung fiir
Gleichmacherei noch eine Magd des Mark-
tes. Die erstrangige Aufgabe der Bildung ist
die Erziehung der Kinder und Jugendlichen
zur freiheit in Verantwortung.”

Doch wie lassen sich die Bildungschan-
cen mdoglichst gerecht auf alle Kinder
eines Landes verteilen?

Allen gebetsmiihlenartig wiederholten
Antworten auf diese Frage zum Trotz, die
in der ,Gesamtschule”, ,neuen Mittel-
schule” oder dem ,Gymnasium fiir alle”
die Losung sehen, haufen sich in letzter
Zeit Aussagen in den Medien, die sich
erfreulich  vom propagandagesteuerten
Mainstream abheben und sich dem wah-
ren Kern der Sache ndhern: Der Schiliis-
sel zu einer tatsdchlich sozial gerechte-
ren Bildungswelt ist die friithkindliche
Betreuung und Bildung. Es mehren sich
die Stimmen, die den Fokus der Bildungs-
debatte auf die fritheste Kindheit und die
Volksschulzeit gerichtet sehen wollen:
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,Ich glaube (berhaupt nicht, dass man
aus der Schule der 10- bis 14-Jdhrigen
eine Einheitsschule machen sollte. Das
muss alles im Kindergarten passieren und
zwar ganz massiv. Dann noch in der Volks-
schule, aber danach ist alles gelaufen, da
ist es zu spdt.”, meinte etwa Mag. Elisa-
beth Fleischmann, (bis 30.11.2010) Schul-
leiterin der Grazer International Bilingual
School (GIBS), kiirzlich im ,Falter” (1. De-
zember 2010). Und sogar BIFIE-Direktor
DDr. Haider bestétigt, dass auch ftr PISA
die entscheidenden Wiirfel mit 10 Jahren
schon ldngst gefallen seien: ,Beim Lesen,
das von sechs bis acht erworben wird, hat
neben der Schule die familidre Unterstiit-
zung erheblichen Einfluss. (...) Die Schu-
le macht vielleicht 20 bis 30 Prozent des
PISA-Ergebnisses aus — neben vielen Fak-
toren wie Begabung, Elternhaus oder Peer-
groups, die wir nicht beeinflussen kon-
nen.” (Die Presse, 27. November 2010)

Das soll nun nicht heilsen, dass sich die
Schule aus ihrer grollen Verantwortung
stehlen kann. Doch es muss heilsen, dass
ein gesellschaftlicher Konsens dariiber
herzustellen ist, wer aller fiir die Bildung
unserer Kinder verantwortlich ist, namlich
wir alle gemeinsam: Familie, Kindergarten
und unser zum Gliick (noch?) sehr vielfal-
tiges Schulsystem, das den verschiedenen
Begabungen unserer Kinder und Jugendli-
chen — gute Rahmenbedingungen und die
richtige Schulwahl vorausgesetzt - relativ
gut gerecht werden kann, solange es nicht
vollig demoliert wird.

Und es bedarf nicht zuletzt eines leis-
tungsfreundlicheren Klimas in Osterreichs
Gesellschaft. Es sollte nicht mehr als cool
gelten, in der Schule ein Versager gewe-
sen zu sein. Dass ,schulische Leistung in
der &sterreichischen Gesellschaft weniger
anerkannt ist als in anderen Landern”, kri-
tisierte erst vor kurzem Univ.-Prof. DDr.
Christiane Spiel (Die Presse, 27. Novem-
ber 2010), die damit wohl ausspricht, was
viele schon lange stort: die in dieser Hin-
sicht schlechte Vorbildwirkung der Ge-
sellschaft, die unsere Schulkinder parado-
xerweise bedauert, wenn sie viel lernen
mussen, von den jungen Menschen nach

der Schulzeit bzw. nach dem Studium
aber sehr wohl Ehrgeiz, Leistungsbereit-
schaft, Engagement, Flexibilitdt, Stress-
Resistenz etc. im Beruf verlangt!

Wie kann nun die Vorbereitung auf
ein Leben in Freiheit und Verantwor-
tung als hochstes Bildungsziel gelin-
gen? Eben u. a. durch méglichst optimale
Friihforderung, zundchst einmal in der
Familie. Dabei sind erwiesenermafSen das
Vorlesen und das Erzdhlen von Geschich-
ten die beste Sprachférderung. Hand aufs
Herz: Wie viele Biicher werden heuer im
Vergleich zu Computerspielen unter den
oOsterreichischen Christbaumen liegen?

Der Frithforderung in Bildungsinstitutio-

nen hat die europdische Kommission im

Jahr 2009 sogar eine eigene Studie ge-

widmet, die groRere Aufmerksamkeit ver-

dient hatte: ,Friihkindliche Betreuung,

Bildung und Erziehung (FBBE) in Euro-

pa: ein Mittel zur Verringerung sozialer

und kultureller Ungleichheiten” (Exe-
kutivagentur fir Bildung, Audiovisuelles

und Kultur, Eurydice-Netzwerk 2009).

Einige Ergebnisse dieser in 30 Mitglieds-

landern durchgefiihrten Studie besagen:

» Die frithe Kindheit hat groen Einfluss
auf eine erfolgreiche Schullaufbahn.

» Eine besonders wichtige Rolle spielt
die Literalitdt (Lese- und Schreibkom-
petenz) in der Familie.

» Der Besuch von qualitativ hochwerti-
gen Vorschuleinrichtungen in einem
moglichst frithen Alter (2 oder 3 Jahre)
hilft Entwicklungsriickstinde auszuglei-
chen, insbesondere bei Kindern aus
benachteiligten Familien bzw. mit Mi-
grationshintergrund.

» Der frithzeitige und moglichst kosten-
glinstige Zugang zum FBBE-Angebot
ist einer der Schliisselfaktoren fiir sozi-
ale Gerechtigkeit und Integration.

» Die ,Erfolgsformel” besteht in der Kom-
bination eines institutionellen frithpad-
agogischen Betreuungs-, Bildungs- und
Erziehungsangebots mit einem Unter-
stitzungsangebot fiir die Eltern, wobei
die padagogische Qualitét, die fachliche
Ausbildung und ein giinstiger Betreuungs-
schlissel eine wesentliche Rolle spielen.
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Bezlglich dieses Angebots sind uns viele
Lander, allen voran die nordischen, (iber-
legen. Vielleicht eine Erkldrung zu ihrem
erfolgreicheren Abschneiden bei diversen
Testungen? Einige positive Akzente in die-
se Richtung werden zum Gliick von der
osterreichischen Politik schon gesetzt, z.
B. mit der Einfiihrung eines verpflichten-
den Vorschuljahres. Dennoch gdbe es auf
dem Gebiet der Frihférderung noch viel
zu tun. Hier wére das Geld auf jeden Fall

, Es ist wirklich ein Skandal, dass wir Lehre-
rinnen auf Fortbildungen zur neuen Reife-
priifung geschickt werden, dort aber wie-
der nichts Konkretes erfahren. Wie soll ich
meine Schiilerinnen auf die neue Deutsch-
Reifepriifung vorbereiten, wenn mir nie-
mand sagen kann, wie sie aussehen wird?
Das mangelnde Zeit-Management im Zuge
der Einfihrung der neuen Reifepriifung,
der ich auch einiges Positive abgewinnen
kann, ist gegeniiber uns Lehrerlnnen, aber
natiirlich vor allem auch gegeniiber den
Schiilerinnen, die als Versuchskaninchen
herhalten miissen, unverantwortlich!”

,Als Schulbuchautor weil3 ich, wie lange
die Vorlaufzeiten fir neue Schulbiicher
sind. Es dauert meist zwei Jahre vom Manu-
skript tiber die Approbation und den Druck
bis zum konkreten Einsatz im Unterricht.
Nun haben wir in Mathematik weder neue
Biicher mit ,kompetenz-orientierten Aufga-
ben” noch wissen wir, wie die schriftliche
Reifepriifung in dreieinhalb Jahren (iber-
haupt aussehen wird. Die Beispielsamm-
lung auf der BIFIE-Homepage ist ja alles
andere als ein Lehrbuch-Ersatz, bestenfalls
eine Anregung oder eine Idee davon, wie
die Mathematik-Aufgaben in Zukunft aus-
sehen kénnten. Dartiber diirften sich die
Fachdidaktikerlnnen ndmlich selber noch
nicht einig sein. Ich kann mir beim besten
Willen nicht vorstellen, wie der Zeitplan
halten soll, und pladiere — vor allem in den
Fachern Deutsch und Mathematik — fiir ein
Verschieben der zentralen Reifepriifung.
Wir sind unseren Schiilerlnnen ndmlich
eine seriose Vorbereitung schuldig!”

,Ich finde meinen Beruf, den ich nun seit
drei Jahren austiibe, sehr schén, aber auch
sehr anstrengend. Fiir eine Junglehrerin ist
schon allein die Wissensvermittlung eine

besser investiert als bei teuren Gesamt-
schulexperimenten...

Ich wiinsche allen Leserlnnen der VCL-
News ein friedvolles Weihnachtsfest und
geniigend Mule, um die vielfiltigen Beitra-
ge in dieser Ausgabe zu lesen, Beitrage von
Lehrerlnnen aus mehreren Bundeslandern
und aus Deutschland, einer Schulpsycho-
login, von Bildungslandesrdten, unserem
OPU-Vorsitzenden und dem neuen Vorsit-

STIMMEN AUS DEM KONFERENZZIMMER

grofSe Herausforderung und die Stunden-
vorbereitungen nehmen viel Zeit in An-
spruch. Dass ich auch so viel Erziehungs-
arbeit leisten muss, hdtte ich nicht gedacht.
Was ich mir dringend wiinsche, ist ein Aus-
tausch mit Gleichgesinnten, z. B. in einer
Supervisionsgruppe an der Schule. Es ware
wichtig, wenn die Politik die Wichtigkeit
der Rahmenbedingungen von Schule mehr
erkennen und wahrnehmen wiirde. Dann
wiirde man nadmlich in der Offentlichkeit
iber ganz andere Themen als die Zustan-
digkeit fiir Lehrerlnnen und die Einfihrung
der Gesamtschule diskutieren.”

,Was meinen Lehrerlnnen-Alltag oft an-
strengend macht, sind die Kleinigkeiten,
mit denen ich mich herumschlagen muss:
fehlende Arbeitsunterlagen und Zu-spét-
Kommen von Schiilerinnen, vergessene
Unterschriften der Eltern auf Bestatigun-
gen, Ubermudete Schilerlnnen, die kaum
aufnahmeféhig zu sein scheinen, einzelne
verhaltensaufféllige Schiilerinnen, die den
Unterricht stéren und damit andere am
Mitdenken und Mitlernen hindern... Da-
von wird in der Offentlichkeit aber kaum
Notiz genommen!”

,Manchmal ist es wirklich schwer, sich ab-
zugrenzen, vor allem, wenn mir manche
private Probleme erzahlt werden. Einzelne
Schiilerlnnen-Schicksale  beriihren mich
mehr, als das vermutlich ,gesund” ist. Da
kann ich dann zu Hause nicht einfach ab-
schalten und griible noch lange herum, wie
ich helfen kénnte. Dabei muss ich mir im-
mer wieder bewusst machen, dass ich nicht
fir alles verantwortlich bin und bestenfalls
eine Vermittlerlnnen-Rolle einnehmen kann
(zum Sozialamt, zu Hilfsorganisationen, zu
Psychologlnnen und Therapeutinnen,...).
Ich wiirde mir eine mit einigen Stunden
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zenden der AHS-Gewerkschaft. Alle haben
ein gemeinsames Ziel: das Gelingen der
Bildung unserer Kinder in einer beziehungs-
und leistungsfordernden Schule, die ver-
schiedenen Begabungen Rechnung tragt, fir
die sie optimale Rahmenbedingungen von
der Politik einfordern.

Mit den besten Wiinschen
fiir das Jahr 2011
Mag. Isabella Zins, Bundesobfrau VCL

an der Schule fix angestellte Psychologin
oder einen Psychologen als allen Schul-
partnerlnnen bekannten und vertrauten
Ansprechpartner an der Schule wiinschen,
der fir die Schiilerlnnen genauso da ist wie
fiir die Eltern und uns Lehrkréfte. Das wiir-
de mich sehr entlasten und mir erlauben,
mich mehr auf die Wissensvermittlung zu
konzentrieren.”

,Was mich besonders argert: In den Me-
dien wird der Eindruck erweckt, dass in
keiner Gsterreichischen Schulklasse mehr
als 25 Schiilerlnnen sitzen. Dabei muss
ich in der Oberstufe in zwei Klassen iiber
30 Schiilerinnen unterrichten, da dort die
Klassenschiilerinnen-Héchstzahl nicht gilt,
ja die Senkung nicht einmal angedacht ist!
Wie da ein effektiver Unterricht méglich
sein soll? Gern wiirde ich so manche Bil-
dungspolitikerinnen einladen, selbst einmal
in einer Unterrichtsstunde die individuelle
Férderung von bis zu 36 Schiilerlnnen vor-
zuzeigen! Das ist doch eine Illusion!”

,Wenn ich mir die neuen Ideen zur Leh-
rerlnnen-Bildung so anschaue, mache ich
mir Sorgen, dass die fachliche Ausbildung
an Stellenwert verliert. Aus Studien wis-
sen wir doch, dass ein breites fachliches
und fachdidaktisches Wissen die Basis fiir
anspruchsvollen Unterricht und bessere
Lernfortschritte von Schiilerinnen ist. Die
fachliche Ausbildung darf daher keines-
wegs zu kurz kommen. Was die Folge
wdre, kennen wir Praktikerlnnen alle von
abschreckenden Einzelbeispielen: Lehrer-
Innen, die in ihrem Fachgebiet nicht sat-
telfest sind, sich daher weder Respekt ver-
schaffen noch nachhaltige Lernerfolge bei
ihren Schilerlnnen erzielen kénnen und
an Uberforderung psychisch zugrunde-
zugehen drohen.”

-
VCLews
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Berufsorientierung -
das ungeliebte Kind der AHS?!

Mag. Eva Teimel
Obfrau der VCL NO

Hand aufs Herz: Kennen Sie das Rund-
schreiben 17 und seine Inhalte (http://www.
bmukk.gv.at/medienpool/18542/2009_17.
pdf)? Nein? Noch nie gehort? Dann sind
Sie sicher nicht alleine...

Das Rundschreiben 17 aus dem Jahr
2009 beinhaltet einen Katalog verbindli-
cher Mallnahmen im Bereich Informati-
on, Beratung, Orientierung in der 7. und
8. Schulstufe, kurz gesagt, es geht um die
Berufsorientierung, die laut diesem Rund-
schreiben in allen Schularten im Ausmal}
von 30 Unterrichtseinheiten (inkl. Real-
begegnungen) stattzufinden hat. Daneben
verlangt das Rundschreiben ein standort-
bezogenes Umsetzungskonzept und eine
begleitende Dokumentation seitens der
Verantwortlichen und der Schilerinnen
und Schiiler. Dartiber hinaus soll dem von
der Schulleitung beauftragten Berufsori-
entierungskoordinator (BOKO) in Zukunft
eine besondere Aufgabe zukommen. Diese
Person soll nicht gleichzeitig Bildungsbe-
rater/in sein, mit diesem bzw. dieser aber
eng kooperieren, v. a. im Hinblick auf die
Organisation von Informationsveranstal-
tungen und auf die Elternarbeit, und er/ sie
soll Uber eine einschldgige Qualifikation
verfligen. Aus diesem Grunde starteten an
verschiedenen Pddagogischen Hochschu-
len gleichzeitig Pilotlehrgdnge, in denen
diese Berufsorientierungskoordinatorinnen
und -koordinatoren ausgebildet werden.
Die ersten Absolventinnen und Absolven-
ten sind bereits in den Schulen tatig bzw.
stehen knapp vor Abschluss des Lehrgangs.

Als Teilnehmerin eines solchen Lehrgangs
und gleichzeitig Geographie-Lehrerin an
einer AHS will ich im Folgenden einige
Gedanken tiber die Berufsorientierung an
AHS zu Papier bringen.
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Im Gegensatz zur Hauptschule, wo die
Berufsorientierung seit Jahrzehnten institu-
tionalisiert ist und in einem eigenen Fach
unterrichtet wird, wurde dieses Fach in der
AHS bisher integrativ unterrichtet. Umfang
und Intensitdt sowie die konkreten Inhalte
waren abhéngig von den Kolleglnnen, die
sich fir dieses Fach verantwortlich fiihlen,
meist Gberliels man die

AUS DEM SCHULALLTAG

Hauptschule, scheint der Begriff ,Berufs-
orientierung” fiir die AHS nicht wirklich
passend zu sein. Da die Abgdnger/innen
der Hauptschulen oft direkt in eine poly-
technische Schule wechseln und dann so
bald wie moglich in den Arbeitsprozess
eintreten wollen, ist es wichtig, mit die-
sen Schiilerlnnen bereits in der Sekundar-

stufe 1 genau auf den

Vermittlung der Inhal- —— — Berufseinstieg hinzu-
te den Deutsch- bzw. www.schule.at - arbeiten. Die Ziele
GWK-Kolleginnen eine allumfassende der AHS sind jedoch
und Kollegen, da viel.e Materialbérse ganz anders ausge-
Themen der Berufsori- richtet und es ist das
entierung sowieso in zum Thema Berufs- eigentliche Bemiihen,
den  Fachlehrpldnen orientierung die Schiilerlnnen von
enthalten sind. Vieles, — 1 der AHS-Unterstufe in

was im Rundschreiben

17 gefordert wird, wird bereits umgesetzt
—ohne dass es vielen Schulen bewusst ist.
Viele Facher werden der Forderung nach
,Forderung  von  Grundkompetenzen”,
,Kenntnis von Methoden der Informati-
onsrecherche und -bewertung” ohne zu-
satzlichen Aufwand gerecht.

Kritisch gesehen werden von vielen AHS-
Kolleglnnen nicht die Fachinhalte, son-
dern eher die Bezeichnung des Faches,
denn da die AHS keine direkt auf den
Beruf vorbereitende Schule ist wie die
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die AHS-Oberstufe zu
fihren und auf die Reifeprifung vorzu-
bereiten. Die Professorlnnen wollen den
Schiilerlnnen die anderen Moglichkeiten
ihres Bildungs- oder Berufsweges nicht
vorenthalten, nattirlich aber auch nicht
durch zu intensive ,Berufsorientierung”
allzu viele Schiilerinnen und Schiiler an
die berufsbildenden Schulen ,verlieren”.
Daher sollten wir Berufsorientierung in
der AHS in einem weiteren Feld sehen,
ndmlich als Bildungsorientierung, da
wir die Schilerinnen und Schiiler nicht
direkt auf den Beruf, sondern auf ihren
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weiteren Bildungsweg hin ausbilden. Um
falsche Studienwahl zu vermeiden, muss
diese ,Bildungsorientierung” vor allem
vermehrt in den Unterricht der Oberstufe
integriert werden, z. B. auch eine Starken-
und Schwéchenanalyse als Instrument fiir
eine richtige Studienentscheidung.

Eben weil der Schwerpunkt der Berufs-
bzw. Bildungsorientierung an AHS in der
Oberstufe liegen muss, hat sich im Rah-
men des Lehrganges BOKO der PH Wien
eine Arbeitsgruppe AHS gebildet, die ge-
rade dabei ist, ein gemeinsames Konzept
zur Bildungsorientierung in der Oberstu-
fe zu erarbeiten, das der Offentlichkeit
im Frithjahr prasentiert werden soll. Es
handelt sich um eine Zusammenstellung
konkreter und in der Praxis erprobter
Umsetzungsmoglichkeiten, die an je-
der Schule ohne groflen Aufwand und
ohne Institutionalisierung eines BOKO
durchgefiihrt werden kénnen — es muss
das Rad ja nicht an jeder Schule neu er-
funden werden. In diesem Konzept wird
u. a. Folgendes enthalten sein: konkrete
BO-Themen und ihre Verankerung in be-
stimmten Unterrichtsfichern, Checklisten

zur Durchfiihrung einer Realbegegnung
und zur Organisation berufspraktischer
Tage, Vorschldge fir Art und Ablauf von
Informationsveranstaltungen und eine
konkrete Umsetzung im Rahmen einer
(un)verbindlichen  Ubung ,Berufsori-
entierung”. Darlber hinaus finden sich
auf der Website IBOBB (www.schule.at/
ibobb) bereits jetzt
viele Links, Unter-
richtsvorschlédge,
Tipps und Tricks fur
die Berufsorientie-
rung.

Sinn dieser Team-
arbeit im Rahmen
des Lehrgangs ist
auch, das Profil der
AHS zu starken und
ihr den Nimbus der
Weltfremdheit  zu
nehmen, denn die
AHS wird ja immer wieder mit dem Vor-
wurf konfrontiert, sie sei lebensfremd und
vermittle nicht gentigend Wirtschaftskom-
petenz. Im Gegenteil! So ist die Arbeits-
gruppe davon Uberzeugt, dass die BO fiir

In der AHS solite
der Begriff ,Berufs-
orientierung” durch

.Bildungsorientierung”
ersetzt werden,
da dieser dem
Bildungsziel der AHS
gerechter wird.

4-2010

‘ VCL/’)@VVS‘

die einzelnen beteiligten Gruppen einen
erheblichen Nutzen hat. Die Schiilerin-
nen und Schiiler jedenfalls lernen Berufs-
felder durch Realbegegnungen kennen,
die an ihre Interessenslage angepasst wer-
den. Sie erweitern ihre Fihigkeiten und
Fertigkeiten, um den zukinftigen Heraus-
forderungen in der Arbeitswelt erfolgreich
begegnen zu kon-
nen, und werden
so auf den richtigen
(Aus-)Bildungsweg
gefiihrt.

Doch
zum Schluss noch
kritisch angemerkt
und muss klarge-
stellt werden: So-
lange das BMUKK
nicht die dafiir noti-
gen Ressourcen fir
die konkrete Um-
setzung an den Schulen und eine Institu-
tionalisierung und finanzielle Abgeltung
fir den Berufsorientierungskoordinator
bereitstellt, kann die Berufsorientierung
im grolen Stil nicht stattfinden!

eines  sei

&) Ed. Holzel

Der osterreichische Traditionsverlag fur die Schule
Schulbucher

Tel.:
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Berufsorientierung

Biologie

Chemie

Deutsch

Ernahrung und Haushalt
Geographie/Wirtschaftskunde
Geschichte

IWK

Mathematik

Physik

Politische Bildung
Volkswirtschaftslehre
Wirtschaftskunde/Schriftverkehr

Ed. Holzel Gesellschaft m.b.H. Nfg KG
A-1230 Wien, Jochen-Rindt-Str. 9

Atlanten

Unser Angebot finden Sie aktuell unter: www.hoelzel.at
Bei Fragen beraten wir Sie gerne:

+43-1/615 46 70-40 (Schulservice) schule@hoelzel.at
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BLICK UBER DIE GRENZEN

Chancengleichheit
in der Bildung ist lllusion

Es tobt der Kampf um die richtige Schulform. Gleichmacherei
wird den individuellen Fahigkeiten der Schuler nicht gerecht.

Rainer Werner
bis 2008 Gymnasial-
lehrer in Berlin

Man stelle sich folgende Situation vor:
Eine Schiilervollversammlung in der Aula
eines Gymnasiums. Der Schulleiter kiirt
die besten Sportler der Schule: den ath-
letischen Basketballspieler, den drahti-
gen Leichtathleten und die geschmeidige
Schwimmerin. Frenetischer Beifall der
Schiilerschaft. Ungeteiltes Lob und eine
Bombenstimmung. Szenenwechsel: Der
Schulleiter verleiht eine Woche spater
vor der gleichen Versammlung Urkunden
an die besten Schiiler in Mathematik und
Physik. Verhaltener Beifall, vereinzelt ha-
misches Lachen, einzelne Rufe: ,Streber!”
Was zeigt uns dieser Vergleich? Sportler
diirfen siegen, diirfen die Besten sein. Sie
glanzen durch Korperkraft und athletische
Starke, also korperliche Merkmale. Schii-
ler, die mit ihren Geistesgaben, mit ihrem
intellektuellen Vermogen glanzen wollen,
diirfen dies anscheinend nicht unhinter-
fragt. Bei ihnen schnappt die Neidfalle
zu, weil es Menschen gibt, die es anschei-
nend nicht ertragen kénnen, sich durch
die Begabung der wenigen in ihren eige-
nen Fahigkeiten herabgesetzt zu fiihlen.

»Streber” sind nirgendwo beliebt

Auch im bildungspolitischen Diskurs un-
serer Gesellschaft rufen stindig einige
,Streber”. Es sind die Apostel der Gleich-
heit, der sozialen Gerechtigkeit. Was im
Sozialen fur sie der Mindestlohn ist, ist in
der Bildung die Chancengleichheit. Sie
konnen es nicht ertragen, dass es Schiiler
gibt, die andere hinsichtlich ihrer intel-
lektuellen Fahigkeiten um Haupter Gber-
ragen, wahrend einige Schiiler nicht ein-
mal den niedrigsten aller Schulabschlisse
schaffen, den Hauptschulabschluss.
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Sie kdnnen nicht akzeptieren, dass ein Gut
wie die Bildung nicht gerecht unter den
Kindern und Jugendlichen verteilt ist, weil
offensichtlich ein Teil mehr von diesem
,Rohstoff” abbekommen hat als der ande-
re. Nur: Ist der Rohstoff Intelligenz — die
Voraussetzung fiir Bildung — beliebig ver-
mehrbar? Ist es nicht so, dass es sich auch
bei dieser Gabe des Menschen so verhilt
wie bei allen anderen uns von der Natur
verliehenen Eigenschaften? Sie sind nun
einmal ungleich auf die Menschen verteilt.

Gleichheit aller ist nicht zu
verwirklichen

Die Erfinder der Menschenrechte im Jahr-
hundert der Aufklarung, die franzdsischen
Revolutiondre, wussten, weshalb sie ,nur”
die Gleichheit der Menschen vor dem Ge-
setz forderten, nicht aber die Gleichheit
der Lebensbedingungen. Sie wussten, dass
diese in einer freien Gesellschaft schlech-
terdings nicht verwirklichbar wére.

Wie stellen sich die Anhdnger der Gleich-
heit in der Bildung die Realisierung die-
ses Zieles vor? lhr Rezept ist einfach: Sie
verlangen die Einfiihrung der Einheits-
schule. Sie glauben, dass die Schwéchen
der einen dadurch ausgebiigelt werden
kénnen, dass man sie gemeinsam mit
denen unterrichtet, die als leistungsstark
und hochbegabt gelten.

gen sowohl im gegliederten als auch im
System der Einheitsschule aus. Im Lander-
vergleich innerhalb der Bundesrepublik
haben die Lander, die tiber ein dreiglied-
riges Schulsystem verfligen (Bayern und
Baden-Wiirttemberg) gegentiber den Lan-
dern mit Uberwiegendem Gesamtschul-
anteil sogar besonders gut abgeschnitten.

Eine Studie des Ziricher Erziehungswis-
senschaftlers Helmut Fend, die vor Kur-
zem veroffentlicht wurde, weist nach, dass
Gesamtschulen nicht mehr Bildungsge-
rechtigkeit schaffen als die Schulen im ge-
gliederten Bildungssystem. 23 Jahre lang
wurden hessische Jugendliche in ihrem
schulischen Werdegang wissenschaftlich
begleitet. Der Befund ist eindeutig: Ob
ein Jugendlicher eine Lehre macht oder
studiert, hdngt stark vom sozialen Status
der Eltern ab. Welche Schulart er besucht
hat, spielt dabei kaum eine Rolle.

Ein Glaubenskrieg aus einer

Krinkung heraus

Warum dann der hartndckige Kampf um

die Einheitsschule, der wie ein Glaubens-

krieg ausgefochten wird? Warum sind

deren Befiirworter immun gegen alle

empirischen Befunde, die die Heilserwar-

tungen der Einheitsschule als Schimdre

ausweisen? Man kann vermuten, dass die
Vehemenz der Forde-

Zumindest sollen die rung Ausdruck einer tief
Leistungsstarken  nicht Ist der Rohstoff sitzenden Krinkung ist.
mehr unter sich bleiben, |nte||igenz Einer Krankung dariber,
um sich unbehelligt von N dass es junge Menschen
den Problemen der Leis- bEllEblg gibt, denen — unverdient
tungsschwachen immer vermehrbar? - alles zufliegt, weil
weiter ,nach oben” zu L 1 sie das Glick haben,
entwickeln. in  bildungsbeflissenen

Leistungsangleichung an Einheits-
schulen ist nicht bewiesen

Fiir die Richtigkeit der Prognose, dass die
Einheitsschule die Leistungen angleicht,
gibt es keinerlei empirischen Beweis. Die
Pisa-Studie weist sehr gute Schiilerleistun-

Elternhdusern heranzuwachsen, wahrend
andere — unverschuldet — in Milieus hi-
neingeboren werden, die sie von Anfang
an in ihrer Sozialisation benachteiligen.
Letztlich ist fuir die Vertreter der Einheits-
schule Bildungspolitik eine verkappte
Form von Sozialpolitik.



Die Benachteiligungen von Kindern begin-
nen, wie man heute weils, sehr frith. Wenn
eine schwangere Frau hdufig klassische
Musik hort, entwickelt das Neugeborene
schon friih ein Rhythmusgefiihl, die Vor-
stufe von Musikalitit. Wenn kleinen Kin-
dern regelmdlig vorgelesen wird, bilden
sie ein differenziertes Sprachvermdgen
aus und schreiben schon in der Grund-
schule verbliiffend gute Texte. Wenn ein
Kind im Elternhaus erlebt, dass die Eltern
elaboriert reden und diskutieren, Gbertragt
sich dieses sprachliche Vermogen auf das
Kind. Es wird zum verbal geschickten,
selbstbewussten Streiter in eigener Sache.

Wenn ein Kind Lob und Zuspruch erféhrt,
wenn es die Welt im Spiel entdeckt, wird
es spater auch im schulischen Lernen Neu-
gier und Ehrgeiz entwickeln. Wenn man
sich von all diesen stimulierenden Anrei-
zen das Gegenteil denkt, kann man ermes-
sen, wie tiefgriindig und wie nachhaltig die
Handicaps und Defizite sind, mit denen
die Kinder zu kdmpfen haben, die in bil-
dungsfernen Elternhdusern heranwachsen
missen. Schon in der Grundschule sitzen
sie im hintersten Waggon des Geleitzuges.

Kann die Schule individuelle

Defizite iiberhaupt ausgleichen?

Die entscheidende Frage fiir den Padago-
gen ist: Kann Schule diese Defizite noch
ausgleichen? Nach allem, was man iber
kompensatorische Bildung weil, kann sie
es nur sehr begrenzt. Sie kann es vor allem
nicht dadurch, dass man die schwachen
Schiiler gemeinsam mit Kindern unterrich-
tet, die tberragende Fahigkeiten besitzen.
Letztlich wird der Lehrer in einem Unter-
richt in so stark heterogenen Lerngruppen
keiner der beiden Schiilergruppen gerecht.

Jeder, der einmal eine normale Schulklas-
se am Gymnasium unterrichtet hat, weil3,
wie schwierig es ist, den Lernstoff so auf-
zubereiten, dass er allen Lernniveaus ge-
recht wird. Binnendifferenzierung gehort
namlich zu den schwierigsten Handwerks-
techniken eines Lehrers. Wie soll dies erst
gelingen, wenn alle Kinder eines Jahrgan-
ges — unabhdngig von ihren intellektuellen
Fahigkeiten — in einer Klasse sitzen?

Selbst in der DDR gab es
Differenzierungen

Die DDR hatte — ideologisch bedingt — ein
auf Gleichheit aufbauendes Einheitsschul-
system. Wenn die Hypothese der Befiir-
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worter dieses Schultyps stimmte, misste
sich also nachweisen lassen, dass es dieser
Schulform gelungen ist, die auch in der
sozialistischen Gesellschaft auftretenden
familidren Benachteiligungen auszuglei-
chen. Alle Befunde belegen auch hier das
Gegenteil. Die Polytechnische Oberschule
(POS), wie sich die Einheitsschule nannte,
umfasste die Klassen 1 bis 10. Daneben gab
es noch die Erweiterte Oberschule (EOS)
mit den Klassen 9 bis 12. Die guten Schii-
ler, denen Studierfahigkeit attestiert wurde,
wechselten am Ende der 9. Klasse in die
Erweiterte Oberschule (EOS) tiber, wihrend
der groe Rest die Poly-
technische  Oberschule
verlie und eine berufli-
che Ausbildung begann.

Warum konnten nicht alle
Schiiler in die EOS wech-
seln und studieren? Weil
es der POS anscheinend
nicht gelungen ist, die un-
terschiedlichen  Lernvor-
aussetzungen in gleiche
Lernergebnisse umzumiin-
zen. Deshalb musste auch das sozialistische
Schulsystem differenzieren. Wenn man
so will, hatte die DDR ein zweigliedriges
Schulsystem, wie es heute die meisten Bun-
deslander aufweisen. Aber liefert die DDR-
Schule einen Beleg fiir die Wirksamkeit des
Einheitsschulgedankens? Mitnichten.

Unser Gymnasium wurde zur
»Gesamtschule light”

Das Gymnasium in Deutschland ist zumin-
dest in den Ldndern, in denen der Eltern-
willen Vorrang bei der Wahl der Schulform
hat, inzwischen selbst zu einer Art ,Ge-
samtschule light” geworden. Die Lerngrup-
pen sind heterogen, die Schiilerschaft nach
Ethnien gemischt. In manchen Stadtstaaten
unserer Republik geht schon die Halfte ei-
nes Jahrgangs auf das Gymnasium.

Dieser Schultyp, dem noch in den 50er-
und 60er-Jahren des letzten Jahrhunderts
das Odium des Elitiaren anhaftete, hat sich
inzwischen in eine Schule verwandelt, die
den unterschiedlichen Begabungen der
Kinder durch methodische Vielfalt und
moderne Lernmethoden Rechnung tragt.

Was noch zu wenig geschieht, ist die
Forderung der Hochbegabten unter den
Schiilern. Diese Aufgabe aus ideologi-
schen Griinden zu unterlassen wére ge-

Es gibt keine
gute oder
schlechte Schul-
form, es gibt
nur guten und
schlechten
Unterricht.
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nauso unmenschlich, als wenn man die
schwachen Schiiler ihrem Schicksal tber-
lieBe. Schon aus volkswirtschaftlichen
Griinden kénnen wir es uns nicht leisten,
diese Kinder zu vernachldssigen. Sie sind
die Garanten von Innovation und Erfin-
dungsgabe, dem wichtigsten ,Rohstoff” in
einem rohstoffarmen Land.

Nicht die Schulform ist wichtig,
sondern der Unterricht

Wenn man die Glaubenskrieger der Ein-
heitsschule endlich bewegen konnte, von
ihrer Utopie abzulassen, kdnnte sich die
Schule in  Deutschland
den wirklichen Problemen
zuwenden. Das Motto
miisste lauten: Vom Kampf
um das beste Schulsystem
zum Kampf um den besten
Unterricht. Meine langjah-
rigen Erfahrungen als Leh-
rer an unterschiedlichen
Schulen haben mich nim-
lich gelehrt: Es gibt keine
gute oder schlechte Schul-
form, es gibt nur guten
und schlechten Unterricht, und zwar mit-
unter nebeneinander in derselben Schule,
Wand an Wand. Hier liegt die wahre Quelle
von Ungleichheit. Konnte man diese Unter-
schiede in der Unterrichtsqualitdt ausglei-
chen, und zwar bundesweit, hitte man fir
die Kinder mehr gewonnen als durch den
Kampf um das richtige System.

In Japan gibt es einen TV-Kanal, auf dem
stundenlang Unterrichtsstunden tibertragen
werden. Die ganze Nation fiebert mit, ob
der Mathematiklehrer es schafft, seine Klas-
se mit dem Satz des Pythagoras vertraut zu
machen. Nach der Stunde werden im Chat
von den Experten der Nation Kritik und Lob
gedulert. Lehrer stehen Schlange, um ihre
Kiinste auch im Fernsehen vorfiihren zu
konnen. Bildungsparadies Japan? Ja, denn
dort geht es um den besten Unterricht fiir
die Kinder, bei uns geht es um die Recht-
haberei ideologisch zerstrittener Parteien.

Der Autor unterrichtete bis Ende 2008
Deutsch und Geschichte am John-Len-
non-Gymnasium in Berlin-Mitte. Er ver-
offentlichte Biicher zur Padagogik und
Didaktik des Deutschunterrichts

Nachdruck mit freundlicher Genehmi-
gung des Autors.
Die Welt ONLINE am 6. Juli 2010
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REIFEPRUFUNG NEU

Versuchskaninchen-Zertifikat

oder: Kommt 2014 die grolie Katze im Sack?

Tiroler Mitglied
des ZA-AHS

Neulich bei der BIFIE-Roadshow zur Zentra-
len Reifepriifung (kurz: ZRP) Deutsch: eine
AHS irgendwo in Osterreich; die Vortragen-
den: zwei BIFIE-VertreterInnen; die Mission:
die (noch) ahnungslose Germanistinnen-
schaft in Sachen ZRP Deutsch zu erhellen.

Den Auftakt der Informations-Veranstaltung
bildeten Informationen iiber Entwicklung
und Zeitschiene der ZRP Deutsch. In der
17-kopfigen Arbeitsgruppe firmieren unter
der Leitung von Univ.-Prof. Dr. Wintersteiner
Deutschdidaktiker aus universitirem und
schulischem Umfeld (AHS, BHS) sowie Ver-
treterlnnen des SSR fiir Wien und des BIFIE.

Vorweg: Die Reifepriifung soll als Zer-
tifikat fir tertidre Bildungswege dienen.
Gleichzeitig Uberpriift sie allerdings (nur)
,Grundkompetenzen, die alle Absolvent/
innen als Mimimalstandard beherrschen
missen.”’ Zu einer ,Optimierung der Leis-
tung” sollen die ,Gltekriterien Objektivi-
tat, Reliabilitat (Messgenauigkeit), Validitat
(Aussagekraft)”? fiihren.

Schon hier stellen sich erste Fragen: Inwie-
weit ist es sinnvoll, einen Minimalstandard zu
zertifizieren? Vielmehr wiirde man meinen,
ein Zertifikat beglaubige besondere Leistun-
gen, einen Maximalstandard, nicht das, was
ohnehin jeder kénnen sollte. Und wer garan-
tiert Objektivitat, Reliabilitdt und Validitét?

Die bisher in den Schulversuchen der
Fremdsprachen unterlaufenen Pannen (u.a.
Verteilung falscher Aufgabebogen, fehler-
hafte Losungsbogen) sprechen eine andere
Sprache. Von der unriihmlichen Schulver-
suchs-Praxis, im Osten 50%, im Westen
aber 60% fiir ein Geniigend heranzuziehen,
haben Medien und Betroffene (die Schiile-
rinnen namlich) bereits Wind bekommen.
Natirlich, mathematisch stimmt der Schnitt

bundesweit (55%). Wie man die zweifelhaf-
te Auslegung der Giitekriterien Schiilerln-
nen glaubhaft erldutern kann, konnten die
BIFIE-Entsandten allerdings nicht erkldren.

Freuen wir uns stattdessen auf die Ergebnis-
se der ersten Feldtestungen (ab Janner 2011
an ca. 20 Schulen) und auf das ,Benchmar-
king” im Marz 2012. Heift: V6llig unzurei-
chend vorbereitete Schiilerlnnen (fehlende
Schulbiicher, fehlende maturable kompe-
tenzorientierte Ubungsaufgaben, fehlender
konkreter Korrekturschliissel) bestimmen
das Niveau der Nachfolgenden, denn aus
diesem Versuchskaninchen-Niveau werden
die Beurteilungsstufen der ZRP (,Sehr gut”
bis ,Nicht geniigend”) definiert.

Aus padagogischer Sicht genauso bedenklich:
Fir die Evaluation des Schulversuchs ZRP
Deutsch soll ein einziges Jahr reichen. Im
Mai 2013 findet der Haupttermin im Schul-
versuch statt, schon 2014 der Haupttermin
der ZRP &sterreichweit an allen AHS! Im Ver-
gleich zu den Erfahrungen, die man z. B. aus
den Schulversuchen in Englisch ziehen konn-
te, der reinste padagogische Irr- und Unsinn.

Fragt sich, wie man von Seiten des BI-
FIE bei einer einjdhrigen Evaluation und
zweifelhaftem Benchmarking faire Bedin-
gungen samt Pannenfreiheit fiir die Schi-
lerlnnen garantieren kann? Die Loésung:
Ein hochprofessioneller Sicherheitsdienst
macht’s moglich. Den ldsst sich das BIFIE
natiirlich auch einiges kosten.

Apropos Kosten: Dariiber durfte bei der
Roadshow von Seiten der BIFIE-Vertrete-
rinnen keine Auskunft gegeben werden.
Nur soviel sei gesagt: Das Budget fir die
Erstellung ausreichend vieler Aufgaben-
Sets verschlingt zwar mehr, als einem lieb
ist, eine zentrale Korrektur ist aber trotz-
dem nicht (mehr?) drin... Das dirfen die
Kolleglnnen selber erledigen.

Wie schaut die ZRP Deutsch inhaltlich aus?

Auf Basis von verschiedensten Texten wird
eines aus drei ,Themendesigns” (z. B. Medi-
en, Toleranz etc.) gewahlt, es missen 2 Texte
(Kurztext plus Langtext, gesamt 800 — 1000
Worter) erstellt werden. Neu an der ZRP
Deutsch ist, dass Schiiler alle Kompetenzen

(schriftliche Kompetenz, Lese-, Argumenta-
tions-, Sach- und Interpretationskompetenz)
unter Beweis stellen miissen. Als Texte dienen
zwar auch literarische, aber v.a. Sachtexte,
ein literarischer Kanon ist — wohl um den
Spagat zwischen AHS und BHS zu bewerk-
stelligen — Giberhaupt nicht mehr vorgesehen.

An Textsorten dominiert Appellatives (Emp-
fehlung, Erorterung, Kommentar, Leserbrief,
Rede, offener Brief), eher ein Schattendasein
diirften daneben Interpretation und Zusam-
menfassung fiihren. Schwer vorstellbar, wie
die Interpretation eines literarischen Textes
ohne Einbettung in Literaturgeschichte oder
Entstehungskontext auf bisher gewohntem
Maturaniveau stattfinden kann — von einer
Zusammenfassung ganz zu schweigen. Ge-
schrieben werden soll moglichst aus einem
realen Kontext, der Sicht eines Jugendli-
chen. Perspektivenwechsel etc. tberfliissig
(wozu auch, braucht spdter ja kein Mensch).

Wenn inhaltliche Anforderungen, die ein
Schiiler/eine Schiilerin der 9.,10. Schulstufe
der AHS erfiillen kann, fiir eine bestandene
Matura oder gar Vergleichbarkeit im EU-
Schnitt reichen, verkommt , Zertifikat” zum
Unwort der ndchsten Jahrzehnte.

Nicht zu beneiden sind alle Kolleginnen,
die auf die ersten Durchldufe vorberei-
ten missen: Erstens fehlt noch immer ein
konkreter Bewertungsschlissel. Zweitens
wird es schwer sein, Schiilerlnnen plau-
sibel zu machen, warum tberhaupt noch
Literatur gelesen bzw. Literaturgeschichte
besprochen werden soll — wo vorrangig
Sachkompetenz verlangt wird.

Das BIFIE hat trotzdem eine Antwort pa-
rat, wie man die Schilerlnnen auf die ZRP
Deutsch vorbereiten kann: ,Asthetische
Texte aller Art lesen und verstehen”?. Sach-
wissen zu vermitteln wird jedoch in erster
Linie Aufgabe der Nicht-Germanistinnen
(GW, HS, BU etc.) sein.

Eine Reifepriifung wird’s sicherlich, allerdings
eine Aus-Reifepriifung firs BIFIE, denn ausge-
goren ist diese ZRP Deutsch noch lange nicht.

1 Handreichung fiir Lehrer/innen der AHS, S. 3.
2 Ebd.
3 www.bifie.at; Stand vom 29.11.2010.
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Klimaschutz fur Kinder und Jugend

Grundlagen far einen respektvollen Umgang miteinander und fur di

Ausgehend von langjdhrigen Erfahrungen in der schulpsychologischen Einzelfall-
arbeit sowie in der schulpsychologischen Projektarbeit an Schulen sollen wesent-
lich erscheinende Aspekte von férderlichen Bedingungen fiir die Entwicklung
von Kindern und Jugendlichen herausgearbeitet werden. Die Notwendigkeit
einer effizienten Zusammenarbeit und die wechselseitige Erginzung der beiden
Systeme Familie und Schule zur Férderung einer positiven Verhaltenskultur in
Schulklassen wird am Beispiel Mobbing thematisiert.

Dr. Elisabeth Penz-Feil

Schulpsychologin in NO se konnen unter Umstdnden aufgrund eines  in der Schule auftretenden Schwierigkeiten

Kapitel 1

»Der ganz normale Wahnsinn*“ oder
»Woran es liegt, dass der Einzelne sich
nicht wohl fiihlt, obwohl es uns allen
so gut geht.”’

Ohne Frage ist eine Kindheit in Osterreich
nicht mit der Kindheit eines Madchens oder
Buben aus anderen Regionen dieser Erde
zu vergleichen, wo z. B. der Einsatz als Kin-
dersoldat, Kinderprostitution, Kinderarbeit,
Obdachlosigkeit und Hunger alltaglich sind.
Trotz der UNO-Konvention iiber die Rechte
des Kindes? aus dem Jahr 1989 ist ein welt-
weiter Schutz dieser Vereinbarungen keines-
falls gesichert und dringend einzufordern.

Wie die tdgliche Arbeit mit Kindern, Eltern
und Lehrer/innen in der schulpsychologi-
schen Praxis zeigt, gibt es aber in unseren
Breitegraden ebenfalls Handlungsbedarf,
wenn auch auf einer anderen Ebene.

Verallgemeinerungen Uber die Kindheit und
die Jugend in Osterreich sind aufgrund der
groflen Variabilitdt nicht moglich. Kindern
und Jugendlichen, die an der Armutsgrenze
leben und/oder aufgrund eines wenig forderli-
chen Milieus friihzeitig ihrer Chancen beraubt
werden, stehen Buben und Madchen gegen-
tiber, die gar nicht mehr wissen, was sie mit all
ihren materiellen Giitern anfangen sollen. De-
ren Karriereplanung durch die Eltern beginnt
bereits im Kindergartenalter. Schiiler/innen,
deren beruflich erfolgreiche Eltern mit ihnen
zwischen Abendessen und zu Bett gehen eine
Stunde quality time® verbringen, wéahrend
samtliche anderen Aufgaben gut organisiert
und an entsprechendes Personal delegiert
werden, treffen mit Schiiler/innen aufeinan-
der, deren Eltern bzw. Alleinerzieher/innen
ganz andere Arbeitsbedingungen haben. Die-
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niedrigen Einkommens weder familidre Auf-
gaben delegieren noch entsprechend Zeit und
Kraft fiir ihre Elternrolle finden.

Quer durch alle Gesellschaftsschichten sind
auch in Osterreich Kinder und Jugendliche
von Missbrauch, Vernachlédssigung und Ge-
walt betroffen. Dazu kommen die Ubergriffe
der Werbeindustrie und noch gravierender
die massiven Ubergriffe durch Internet, Fern-
sehen und Computerspiele.

Trotz der vielen unbestreitbaren Fortschritte
gibt es demnach jede Menge Stolpersteine fiir
die Heranwachsenden. Aufgrund der komple-
xen Herausforderungen, denen sich heute alle
stellen missen, gewinnt der Faktor Zeit und
sein Mangel eine andere Dimension im Um-
gang mit Kindern als friiher, als Zeit genauso
wenig zur Verfligung stand. Wegen anderer
gesellschaftlicher Rahmenbedingungen spiel-
te das aber nicht die gleiche Rolle wie heute.

Mit unterschiedlichem Erfolg passen sich die
Kinder und Jugendlichen an die gesellschaftli-
chen Bedingungen an. Wie die Shell Jugend-
studie* aus dem Jahr 2002 zeigt, gibt es relativ
viele Jugendliche, die trotz Spals- und Kon-
sumgesellschaft zum Leistungswettbewerb
stehen. Nach einer Studie von Eder geht auch
der Grofteil der Schiler/innen gern zur Schu-
le. Die Freude an der Schule sinkt aber genau
wie die Bildungsmotivation mit dem Anstieg
der Schulstufe.” Daneben gibt es aber auch
diejenigen, die auf die Anforderungen mit Re-
signation und Apathie oder mit eher aggressi-
ven Verhaltensweisen reagieren. Zu viele sind
tiberfordert und fiihlen sich alleingelassen.

In der schulpsychologischen Arbeit fallt auf,
dass Kinder und Jugendliche, die an die Be-
ratungsstelle kommen, haufig unter einem
starken (Leistungs-) Druck stehen. Wahrend
Eltern und Lehrer/innen ofters mutmalien,
dass den Buben und Madchen die (nicht nur)

ziemlich egal sind, zeigt sich im personli-
chen Gesprach bzw. bei den angewandten
Testverfahren und Fragebdgen ein ganz an-
deres Bild. Dieses deckt sich weitgehend mit
dem Ergebnis einer Studie des Osterreichi-
schen Jugendrotkreuzes® aus dem Jahr 2007.
Dabei gaben die befragten Jugendlichen an,
dass der grofte Druck in ihrem Leben durch
die Schule entsteht (75 %). Haufig erzeugt
die hohe Erwartungshaltung der Eltern Stress
(angesichts des Umstandes, dass ein geringe-
res Bildungsniveau die beruflichen Aussich-
ten massiv einschrankt, ist es jedoch nicht
verwunderlich, wenn Eltern die Zukunfts-
chancen ihrer Kinder wahren mochten).

Neben der Leistungsproblematik in all ih-
ren Facetten sind natiirlich auch Verhaltens-
auffalligkeiten sowie emotionale Probleme
(Angste, depressive Verstimmtheiten etc.)
und personliche Konflikte haufige schulpsy-
chologische Fragestellungen. Sowohl die
Arbeit mit einzelnen Kindern und Jugendli-
chen als auch mit Klassen weist darauf hin,
dass in den Lebensumfeldern von verhdlt-
nismaRBig vielen Kindern und Jugendlichen
ein Anderungsbedarf, auch hinsichtlich der
klimatischen Bedingungen, besteht.”

Kapitel 2

»Jeder bekommt seine Kindheit iiber den
Kopf gestiilpt wie einen Eimer.“?

Die Familie ist fiir Kinder das erste und sicher
bedeutsamste Lebensumfeld in seiner gan-
zen Komplexitat.

Bezogen auf die vorliegende Thematik soll
in erster Linie darauf eingegangen werden,
welche familidren Bedingungen aus heutiger
psychologischer Sicht besonders forderlich
fur die Entwicklung und das Verhalten von
Kindern und Jugendlichen sind: ndmlich
emotionale Wirme, Interesse, eine respekt-
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volle Kommunikation, Wertschétzung, sozi-
ale Anerkennung, Vertrauen und Verstandnis,
sowie eine konstruktive Konfliktbearbeitung.

Daneben ist es wichtig, dass den Kindern ein
Erfahrungs- und Erlebnisraum zur Verfligung
gestellt wird, wodurch zusitzlich wichtige
Impulse fiir die Lern- und Bildungsmotiva-
tion sowie die Selbst- und Sozialkompetenz
gegeben werden (gemeinsame Unterneh-
mungen, Feste, Sport, Spiel, etc.).

Eine zeitgemdRe Antwort auf die Verunsi-
cherung, die viele Vdter und Miitter in der
Erziehung erleben, gibt z. B. auch Juul’, ein
danischer Familientherapeut. Der Titel seines
Buches ,Nein aus Liebe” mit dem Untertitel
,Klare Eltern — starke Kinder” ist sozusagen
Programm. Er sieht in der Fihigkeit, Kin-
dern und Jugendlichen ein authentisches
Nein entgegenzusetzen, und damit auf die
eigenen Bediirfnisse zu achten ohne die
Bediirfnisse des Kindes zu vergessen, einen
wesentlichen Aspekt fiir eine gute Fiihrer-
schaft. Diese gibt den Kindern Halt und Si-
cherheit und gewihrleistet eine gleichwiirdi-
ge Beziehung. Unter dieser gleichwiirdigen
Beziehung versteht er, dass beiden Teilen
die gleiche Wiirde zugestanden wird, nicht
aber eine Gleichwertigkeit in dem Sinn,
dass Kinder und Eltern die gleichen Rechte
und Pflichten hitten (insoweit stimmt er mit
Winterhoff'® (iberein, der in einer falsch ver-
standenen Partnerschaftlichkeit in der Erzie-
hung eine der wesentlichen Ursachen fiir die
Schwierigkeiten von heutigen Kindern sieht,
da sie dadurch maRlos tiberfordert werden).

Im Familienalltag ist es aus den unterschied-
lichsten Griinden jedoch nicht einfach ein
wirklich  férderliches  Familienklima zu
schaffen. Zu den erschwerenden Faktoren
gehdren neben den gesellschaftlichen Be-
dingungen die vielfiltigen individuellen
Faktoren. Es zeigt sich immer wieder, dass
Eltern sich Gberfordert fiihlen und darauf
auf sehr unterschiedliche Weise reagieren.
Wihrend z. B. die einen zur Uberbehiitung
neigen und auch bei verhiltnismaRig ge-
ringfligigen Schwierigkeiten Fachleute auf-
suchen und Diagnosen sammeln, wird in
anderen Familien mehr geschimpft und so-
gar geschlagen (Wenn Kinder und Jugend-
liche durch einen Mangel an Fiirsorge bzw.

durch die Inkompetenz der Eltern ernsthaft
gefdhrdet sind, benétigen sie die Unterstiit-
zung durch die Jugendwohlfahrt).

In den gemeinsamen Gesprachen mit El-
tern und Kindern bzw. Jugendlichen in der
Beratungssituation kann héufig beobachtet
werden, wie sehr der Bereich Schule in das
Familienleben hineinreicht. Dadurch kann
das Familienklima durchaus vor eine Zer-
reillprobe gestellt werden. In manchen Fami-
lien ist die Schule das einzige gemeinsame,
meistens negativ besetzte Thema. Da geht es
um stundenlanges Uben bzw. autodidakte
Nachhilfestunden, um wiederholtes, meist
zweckloses Schimpfen und Ermahnen wegen
des Widerstands der Kinder und Jugendli-
chen, die schulischen Pflichten zu Hause zu
erfillen, um Verzweiflung wegen schlechter
Noten (mit und ohne Lernen bzw. Uben), um
die tibernommene Verpflichtung, die Kinder
wegen schlechter Mitteilungen (im Mittei-
lungsheft oder per Telefon) zu bestrafen, etc.
Dadurch kommen die fiir die biologische
Funktionstlichtigkeit unserer Motivations-
systeme wesentlichen Aspekte wie (echtes)
Interesse, Anerkennung und Wertschétzung
eindeutig zu kurz.”” Mogliche Folgen wie
z. B. eine erhohte Aggressionsbereitschaft
und Leistungsverweigerung zeigen, wie kon-
traproduktiv ein solcher Zugang beziiglich
des (Leistungs-)Verhaltens der Kinder und Ju-
gendlichen in der Schule sein kann.

Figdor weist darauf hin, dass die Schule
zwar ein wichtiger Teil des kindlichen Le-
bens ist, dass sie aber das Leben und die fiir
seine Entwicklung bedeutsamen Erfahrun-
gen nicht beherrschen darf. Er pladiert fiir
eine ziemlich strikte Trennung von Schule
und Familienleben. Das schliefSt natiirlich
auch fiir ihn Interesse fiir schulische Belan-
ge, die Anerkennung von Leistung und die
emotionale Unterstiitzung nicht aus. Die
oft notigen Forderungen und Lernunterstiit-
zungen sollten seiner Meinung nach aber
etwas Zusatzliches, jedoch keine Voraus-
setzung fir schulischen Erfolg sein.’?

Auf den Aspekt, dass Kinder und Jugendliche
in der Schule benachteiligt sind, wenn deren
Miitter, Véter oder andere Bezugspersonen sie
beim Lernen nicht unterstiitzen kdnnen oder
wollen, wird an dieser Stelle hingewiesen.

Eltern, vorwiegend sind es Miitter, die eine
schulpsychologische Beratung in Anspruch
nehmen, sorgen sich um ihre Kinder, meist
auch die, die nicht aus eigenem Antrieb
kommen sondern von der Schule geschickt
werden (manche Eltern, die glaubhaft um
das Wohl ihrer S6hne und Téchter besorgt
sind, kénnen allerdings ihr tatsdchliches
Bemihen der Schule zu wenig vermitteln).
Nicht wenige sind sogar iberbesorgt. Es
gibt aber daneben eine andere Realitt, die
Lehrer/innen héufig erleben. So wie Eltern
durch die Verantwortung fiir den Schul-
erfolg und das Verhalten ihrer Séhne und
Tochter in der Schule Gberlastet sein kon-
nen, so klagen Lehrer/innen immer wieder,
dass viele Eltern sich um nichts kiimmern,
alles an die Schule delegieren mdchten
und zum Teil maRlose Forderungen stel-
len. Manchmal &hnelt dies einem Ping-
Pong-Spiel, bei dem sich im schlimmsten
Fall beide Seiten Inkompetenz vorhalten.
Fortsetzung folgt

Titel einer dt. Fernsehserie (Serienstart 1979)

2 Uno-Konvention tber die Rechte des Kindes:
http://www.kinderhabenrechte.at

3 Iris Radisch: Die Schule der Frauen — Wie wir die
Familie neu erfinden, Miinchen 2007, 5.178

4 Shellstudie 2002, http://www.familienhandbuch.de/
cmain/f_Fachbeitrag/a_Jugendforschung/5_748.html

5 Ferdinand Eder: Das Befinden von Kindern und Jugend-
lichen in der Gsterreichischen Schule, Salzburg 2006

6 Studie des dsterreichischen Jugendrotkreuzes 2007:
http://www.jugendrotkreuz.at

7 ,Weltweit, d.h. auch in den EU-Lindern, leiden
derzeit rund 20% aller 8—18-jahrigen Kindern und
Jugendlichen an einer psychischen Krankheit...
Harmlosere, aber gleichwohl nicht zu verharmlo-
sende psychische Leiden werden hingegen fiir weit
grolSere Gruppen von Kindern und Jugendliche be-
richtet.” Expert/innenworkshop zum Thema ,See-
lische Gesundheit im schulischen Setting”, 2006.
http:// www.hbsc.org

8 Heimito von Doderer: Ein Mord den jeder begeht,
Miinchen 1984, S.5

9 Jesper Juul: Nein aus Liebe. Klare Eltern - Starke Kin-
der, Miinchen 2006

10 Michael Winterhoff: Warum unsere Kinder Tyran-
nen werden. Oder: Die Abschaffung der Kindheit,
Miinchen 2009

11 Joachim Bauer: Lob der Schule — Sieben Perspektiven
fiir Schiler, Lehrer und Eltern, Hamburg 2007, S.19 ff

12 Helmuth Figdor: Praxis der psychoanalytischen Pa-

dagogik 11, Vortrage und Aufsatze, GielSen 2007, Ka-

pitel 8: ,Schulprobleme oder Problemschule?” Kri-

tische Anmerkungen zur gegenwartigen Schule und

Schulpddagogik, 5.222: ,Beides, die Delegation der

Verantwortung fiir den Schulerfolg als auch fiir das

Betragen der Kinder an die Eltern, fiihrt zwangslaufig

dazu, dass sich die schulischen Probleme und Kon-

flikte in das familidre Leben hinein fortsetzen. Und

es fiihrt dazu, dass die Kinder den Eindruck erhalten,

die Eltern stinden nicht mehr zu ihnen, sondern auf

der Seite der Schule, was zu einer u.U. massiven

Belastung der familidren Liebesbeziehungen fiihren

kann und damit zu einer wesentlichen Beeintrachti-

gung des fiir die Entwicklung des Kindes so wichti-

gen Gefiihls, geliebt und geborgen zu sein.”
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Gymnasium fur alle?

Gedanken von Prof. a. D. OStR Mag. Wilfried KoBler, Salzburg,
nach dem Besuch einer Podiumsdiskussion des MKV im Raiffeisen-
verband Wien aus Anlass des am 22. Mai beschlossenen Positions-
papiers ,Schule und Bildung als Chance und Herausforderung”

OStR Mag.
Wilfried KoRBler
Schriftfithrer der

VCL Osterreich

Vorbemerkung: Ich will mich nicht als
Hellseher riihmen, das verbietet die Mo-
destia, aber schon von mehr als zwei
Jahrzehnten habe ich die Behauptung in
den (6ffentlichen) Raum gestellt: ,Jeder
soll zusammen mit der Geburtsurkunde
ein Maturazeugnis erhalten.” Das Thema
,Gymnasium fir alle” ist im Moment ge-
rade wieder aktuell, aber durchaus nicht
neu. Erinnert sei z. B. an den barocken
Feuerpddagogen Comenius (1592-1670)
und seine Pampaedia, in der er dazu auf-
ruft, alle alles zu lehren, oder, um naher
bei der Gegenwart zu bleiben, an Heinz-
Elmar Tenorth (Jahrgang 1944, seit 1991
Professor fir historische Erziehungswis-
senschaft an der Humboldt-Universitat
Berlin) mit seiner 1986 erschienenen
,Allgemeine(n) Bildung” oder an die klu-
gen Tiefsichten des in Wien wirkenden
Philosophen Konrad Paul Liessmann .

Das Positionspapier des MKV zur
Schulpolitik (2010)

An diesem bei der 68. Kartellversamm-
lung am 22. Mai 2010 beschlossenen Po-
sitionspapier haben maligeblich 10 Kar-
tellbriider sowie zwei Damen mitgewirkt.
Zwei Mitarbeiter, Dir. Dr. Norbert Schal-
ler und Dir. Dr. Oskar Mayer, mit denen
ich seit langer Zeit im Rahmen der VCL
verbunden bin, sind mir allein schon Ga-
ranten fiir ein qualitdtsvolles Papier, das
ich aus vollem Lehrerherz loben kann.

Individualitdit und ganzheitliche Erzie-
hung, Chancengerechtigkeit und Wahl-

freiheit, Elternverantwortung, Fordern und
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Fordern der Educanden, die Aufwertung
der Hauptschulen, ein Kontinuum von
8 Jahren Gymnasium, die Auswahl der
Besten als Lehrerlnnen und Erzieherln-
nen, Riickmeldungen fiir Schiiler/Schiile-
rinnen, Transparenz im Hinblick auf die
Anforderungen, Unterstlitzung der Leh-
renden durch entsprechende Experten,
die Bedeutung des Religionsunterrichts
und der politischen Bildung, Laufbahn-
beratung, den Schiilern und Schiilerinnen
einen Blick in die Welt vermitteln, die
Verwendung neuer Unterrichtsformen
und andere praktische Forderungen mehr
sind bedenkenswerte Inhalte dieses wich-
tigen Beitrags des MKV-Arbeitskreises fur
Schul- und Bildungspolitik unter der Lei-
tung von Prof. Mag. Matthias Hofer, der
auch als Diskussionsleiter bei der Veran-
staltung am 20. Oktober 2010 fungierte.

Provokante Forderung der Wissen-
schaftsministerin als Thema einer
Diskussionsveranstaltung am

20. Oktober in Wien

Obwohl es schon lange keine ,Mittelschu-
le” mehr in Osterreich gibt, hat der Name
offenbar noch immer einen guten Klang,
daher nennt die Unterrichtsministerin ihr

,neues” Modell auch ,Neue Mittelschu-
le” (NMS) und bezeichnenderweise nicht
Neues Gymnasium — das waére ja ein dis-
kriminierendes Fremdwort aus der so ge-
nannten Mottenkiste des humboldtschen
Bildungsbiirgertums. Ein Gymnasium fr
alle hiefe ja, fur alle 10- bis 18-Jdhrigen
gdbe es nur eine einzige Schulform, nam-
lich ein so genanntes ,Gymnasium fir
alle”. Das war zuletzt von Wissenschafts-
ministerin Karl — in welcher konkreten
Gestalt auch immer - gefordert worden.
Um die Hintergriinde dieser Aussage zu
erhellen, wurde unter diesem Titel und
unter der Leitung von Prof. Mag. Matthias
Hofer, Referent fiir Schul- und Bildungspo-
litik des MKV, Uber einige ,heille Eisen”
der Bildungspolitik diskutiert. Der MKV
spricht sich bekanntlich fiir ein differen-
ziertes Schulwesen aus, das betonte auch
gleich zu Beginn der Veranstaltung der
Vorsitzende StS a. D. Abg.z. NR Mag. Hel-
mut Kukacka ,Denn wir sehen es auch in
der Schule als unabdingbar an, Leistung
zu fordern. Deshalb bekennen wir uns
auch zum Prinzip der Begabungs- und Be-
gabtenforderung. Die laufenden Schulver-
suche zur Neuen Mittelschule sollten die-
se aber konkurrenzfahiger zur Unterstufe

Folgende Nachricht

des Vizekanzlers

Dipl.-Ing. Josef Proll

hat uns am 7. Dezember,
dem Tag der PISA-
Prasentation, um 14:40 Uhr
erreicht:

UNMITTELBAR VOR REDAKTIONSSCHLUSS:

Prbllw PISA-Ergebnis
desastros. Gesamtschule
falsche Antwort;GrundIage

far Leseschwdchen
entsteht in volksschule
u.Volksschulen sind
“Gesamtschulen"



der AHS machen. Dadurch wird auch der
Druck der Eltern geringer, ihre Kinder un-
bedingt in die Unterstufe der AHS schi-
cken zu wollen. Zugleich bleiben aber die
zukiinftigen Bildungschancen der Kinder
gewahrt.” Gleichzeitig soll nach Auffas-
sung von Kukacka das traditionelle acht-
jahrige Gymnasium, das eine vertiefende
Allgemeinbildung und eine fundierte Vor-
bereitung auf die universitire Ausbildung
gewdhrleistet, erhalten bleiben.

Diskutantinnen auf dem Podium:
> BM Univ.-Prof. Dr. Beatrix Karl

» Univ.-Prof. Dr. Konrad Krainer,
Vorstand des Instituts fiir Unter-
richts- und Schulentwicklung an
der Univ. Klagenfurt

> Mag. Thomas Mayr, Geschafts-
flhrer des Instituts fiir Bildungsfor-
schung der Wirtschaft

> Prof. Dr. Thomas Plankensteiner,
Landesschulinspektor, Landes-
schulrat fir Tirol

> Univ.-Doz. Dr. Bernhard Seyr,
Bildungsokonom und Hochschul-
Lehrbeauftragter, Odenburg

> Philipp Pinter, Bundesschulsprecher

BM Karl zitierte ihre deutsche Kollegin
Schavan (2005): ,Nicht ldnger soll das
Mittelmafs Richtschnur sein.” Sie trat klar
fir eine Leistungselite ein und meinte,
dass ein optimales Bildungssystem mehr
Qualitdt und Chancengerechtigkeit bie-
ten miisse. Die Begabung muss friihzei-
tig (schon im Kindergarten) erkannt und
starker gefordert werden, z. B. auch die
naturwissenschaftlichen Begabungen bei
Médchen. In welcher Schulform das zu
erreichen sei, ist fir BM Karl zweitrangig:
,Wieso kann es nicht die besten Schulen
fur alle geben, und zwar mit einer ent-
sprechenden  Leistungsdifferenzierung?”
BM Beatrix Karl konkretisierte ihren Vor-
schlag zur gemeinsamen Schule aller
10- bis 14-Jdhrigen: ,Mir ist weitgehend
gleichgliltig, wie der Schultyp heif3t, mir
ist wichtig, dass er klar nach Leistung dif-
ferenziert wird. Damit kann am ehesten
auf die Begabungen, Bediirfnisse und
Notwendigkeiten der Schiler eingegan-
gen werden. Wichtig ist, was ein Kind
letztlich kann, nicht welche Fehler es

AKTUELLE BILDUNGSDISKUSSION

macht. Talente férdern und Leistung for-
dern muss das Motto sein.”

Der Bildungsokonom Seyr trat fir ein viel-
seitiges Bildungssystem ein. Ein ,Gymna-
sium fir alle” sei ein Euphemismus fiir
die Vorbereitung der Neuen Mittelschule.
Seyr sieht in deren Einfiihrung die Gefahr
einer ,Bildungsinflation”, denn nicht alle
seien flir den Besuch einer héheren Schu-
le geeignet.

In dieselbe Kerbe schlug der Tiroler LSI
Plankensteiner und er riickte die (her-
aus-)fordernde  Unterrichtstatigkeit, die
viel mehr Wertschdtzung verdiene, in
den Mittelpunkt seiner Uberlegungen. Er
warnte vor der Illusion einer individuel-
len Forderung in einer undifferenzierten
gemeinsamen Schule. Studien wiirden
belegen, dass inhomogene Lerngruppen
auch fiir Schilerlnnen ungleich schwie-
riger und daher problematisch seien. Die
Starkeren wirden schwécher, die Schwa-
cheren jedoch nicht stirker! Man diirfe
auch nicht vergessen, dass im bestehen-
den Gesamtschulsystem sehr wohl eine
Binnendifferenzierung stattfindet, z. B. in
finf Leistungsniveaus in Schweden.

Bundesschulsprecher Philipp Pinter trat
strikt gegen eine Abschaffung des Gymna-
siums ein, wiinschte sich im bestehenden
System aber individuellere Betreuung jeder
einzelnen Schiilerin und jedes einzelnen
Schiilers, also eine generelle Starkung der
Stérken. Er ging mit der aktuellen Reform-
debatte hart ins Gericht: ,Der Fokus sollte
statt auf Organisationsfragen auf die Schi-
lerlnnen gelegt werden!” Als Ziele nannte
er den Einsatz von Schulpsychologlnnenen
sowie Sozialberaterlnnen und die Schaf-
fung einer entsprechenden Infrastruktur an
den Schulen (z. B. auch durch die Abgabe
eines warmen Essens) und vor allem eine
Klassenschiilerhochstzahl von maximal 20.

Diese Forderungen wiirden die meisten
Lehrerlnnen wohl sofort unterschreiben!

Insgesamt habe ich meinen Besuch in
Wien nicht bereut: eine interessante Dis-
kussion mit vielféltigen Beitragen aus dem
Publikum. Einziger Wermutstropfen: die
mangelnde Disziplin einiger Diskutanten
aus dem Publikum, die die Vorgaben des
Diskussionsleiters nicht einhielten, son-
dern das Forum nutzten, um ein eigenes
umfangreiches Statement abzugeben.
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Neulich am
Minoritenplatz ...

C: Servus Trixi! Wie gehts dir denn?

B: Gruls dich, Claudi, i hab auch schon
mehr glacht!

C: Wem sagst du das! Der PISA-Flop mit
dem Schiilerboykott hat mir grad no
gfehlt.

B: Und dabei hab i so auf PISA ghofft,
dass unser Gesamtschulprojekt endlich
wieder Riickenwind kriegt.

C: Was i schon an Presseaussendungen hab
herrichten lassen, alles fur die Katz!

B: Apropos Katz und Presseaussendung:
Hast scho glesen, was ,dein” Katzian
heut ausgschickt hat? ,Ja zur Gesamt-
schule” im Titel, is der Gibergschnappt?
| bemiih mi so, die Gschicht zu tarnen
und dann schreibt der so was ...

C: Ja, Trixi, is halt net jeder so schlau wie
du! Wenn i ,Gymnasium fr alle” hor,
geht mir heut no das Herzerl auf. So a
toller Schmah.

B: Na eben, dagegen is dein ,NMS” ja a
matte Sache.

C: Das Geld, was i der Werbeagentur da-
fur zahlt hab, héttest du gern fir deine
Unis, gell? So schlecht find i den Dreh
mit der ,Neuen Mittelschul” gar net.

B: Is ja auch egal, aber so an Ausrutscher
wie dem Katzian darf euch nimma pas-
siern. Die Rudas soll endlich fir Ord-
nung sorgen in eurem Verein.

C: Na du brauchst was reden. Mit eurem
Bildungsprogramm hab i a ka Freud.
Setzen der Proll und der Spindelegger
sich am End doch durch?

B: Ja was glaubst du! Bin i mit den Stu-
denten fertig wordn, pack i die zwei
doch a no.

C: Meine Unterstiitzung hast auf alle Fille.

B: Das weil3 i doch, Claudi! Jetzt muss i
aber... Bis bald!

C: Tschuss, Trixi! Net ausrutschn, in Wien
is glatt!

Satirische Hotspott-Kolumne von Verena
Négele und Matthias Hofer, Dezember 2010
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00 Schule Innovativ”

.,OO SCHULE INNOVATIV"“

Die Talente und Begabungen unserer Kinder und Jugendli-
chen stehen im Mittelpunkt

~

00 SCHULE
INNOVATIV

Diese von Landesratin Mag.a Doris Hummer
ins Leben gerufene Schulentwicklungs-
initiative setzt Schwerpunkte zur Starkung
des Schulstandortes, der Fihrungskom-
petenz von Schulleiterinnen und Schul-
leitern, des Lehrerteams und der Unter-
richtsentwicklung. Das Zertifikat ,00
Schule Innovativ” bietet Unterstiitzung
auf dem Weg der Schulentwicklung zur

Die Schulen der Sekundarstufe | in Oberosterreich stellen sich seit Jahren erfolgreich den Herausforde-
rungen, die die gesellschaftliche Entwicklung einer sichimmer rascher verindernden und hoch techno-
logisierten Welt mit sich bringen. Schule muss dem Anspruch gerecht werden, Kinder und Jugendli-
che auf das weitere Leben optimal vorzubereiten. Das bedeutet, dass der Schulentwicklung ein groRer
Stellenwert zukommt. Bildungslandesritin Doris Hummer hat in diesem Jahr mit dem Zertifikat ,00
Schule innovativ” einen neuen Weg eingeschlagen. 72 Schulen quer durch alle Bezirke sind bereits dabei.

individuellen Forderung der Schiilerinnen
und Schiiler und es soll den Schulen die
Moglichkeit geben, diese Schulentwick-
lung nach aullen fiir alle Schulpartner
deutlich sichtbar zu machen.

In den kommenden Jahren wird sich in
diesen Schulen viel verandern. Der klassi-
sche Frontalunterricht, der jahrzehntelang
praktiziert wurde, ist nicht mehr zeitge-
maR. Immer mehr Bedeutung kommt dem
individuellen Lernen sowie dem eigenver-
antwortlichen Arbeiten zu. Was notwen-
dig macht, dass sowohl die Padagogen als
auch die Schiler direkt am Schulstandort
unterstiitzt werden.

Im Moment beteiligen sich 72 Schulen
quer durch alle Bezirke Oberosterreichs
an ,,00 Schule Innovativ“.
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Und genau hier setzt das Zertifikat ,00
Schule Innovativ” an: ,Oberste Prioritat hat
dabei die Entwicklung ,Vom Lehren zum
Lernen” sowie das Erkennen und Fordern

von individuellen Begabungen und Talen-
ten”, erklart Landesratin Doris Hummer.
Neben einer fundierten Allgemeinbildung
und Berufsvorbereitung sei auch wichtig,
dass sie Eigenverantwortung, Selbstkom-
petenz, soziales Engagement und Empa-

thiefahigkeit entwickeln kénnen.

Neben der Erfiillung von konkreten Krite-
rien (siehe Kasten) im Bereich der Padago-
gik und der Profilscharfung, ist der gesam-
te Verlauf zum Erwerb des Zertifikats in
Form eines Prozesses gestaltet. Ob die Kri-
terien erfillt werden, soll nachhaltig ge-
prift und evaluiert werden. ,Dies sichert
den hohen Qualititsanspruch der ,00
Schule Innovativ”, ist Hummer tberzeugt.

Viele Schulen wiirden laut Doris Hum-
mer bereits ausgezeichnete Arbeit leisten,
allerdings sehr versteckt und im Hinter-
grund. Ohne dass die Offentlichkeit da-
von Notiz nehme. ,Das neue Zertifikat
dient deshalb auch der Profilscharfung
und der Kommunikation der Schulschwer-
punkte nach aullen. Damit geben wir den
Schulen die Moglichkeit, ihre Entwick-
lung auch fiir alle Schulpartner deutlich
sichtbar zu machen.”

Da es sich um einen Schulentwicklungs-
prozess und keinen Schulversuch handelt,
richtet sich die Initiative an alle Haupt-
schulen und Allgemein Bildende Hohere
Schulen. Im Moment beteiligen sich 72
Schulen quer durch alle Bezirke an ,00
Schule Innovativ”. Das sind mehr als 30
Prozent aller Hauptschulen, 700 Klassen
und mehr als 15.100 Schiiler in ganz
Oberdsterreich. Interesse wird aber auch

.,OO SCHULE INNOVATIV"“

bereits von Volksschulen, Berufs- und
Polytechnischen Schulen bekundet.

,Damit startet in Oberosterreich ein Schul-
entwicklungsprozess, den es in dieser Form
noch nicht gegeben hat”, betont Hummer.
,Mit dem neuen Zertifikat schaffen wir die
notwendigen Freirdume fiir eine zeitgema-
Be Schule und verbinden damit moder-
ne innovative padagogische Inhalte. Das
Wichtigste und damit auch unsere Haupt-
aufgabe ist, Bildung gemeinsam so zu ge-
stalten, dass den Kindern und Jugendlichen
alle Lebenschancen offen stehen.”

Auszug aus den
Kriterien des Zertifikats
.00 Schule Innovativ”:

¢ Verinderung des Unterrichts

e Entwicklung vom Lehren zum Lernen

¢ Erkennen und individuelles For-
dern von Talenten, Begabungen und
Starken

¢ Bewusster Umgang mit neuen Medien

* Verinderung der Beziehung
Schiilerin — Lehrerin

e Erganzend zur Notenbeurteilung
erfolgt zweimal im Jahr eine diffe-
renzierte Leistungsbeschreibung.

 Evaluierung und Qualitats-
sicherung

e Installierung bzw. Weiterentwick-
lung von Qualitdtssicherungs-
malinahmen wie z. B. schulinterne
Feedback-Systeme.

* Gelebte Schulpartnerschaft

e Mallnahmen zur Starkung der
Schulpartnerschaft (Eltern, Partner-
schule, aullerschulische Institutio-
nen etc.).

www.ooe-schule-innovativ.at

4-2010

‘ VCL/’)E’VVS‘

Mag.a Doris Hummer
Bildungslandesratin

Kommentar - LRin Hummer

Fiir jeden Menschen bedeutet das Leben
Entwicklung, personliches Wachstum und
auch Verdnderung. Taglich stellt uns die
Gesellschaft vor neue Herausforderungen,
die es zu meistern gilt und die uns vor Au-
gen flihren, welche Fahigkeiten notwendig
sind, um personlich zufrieden und erfolg-
reich zu sein. Eigenverantwortung, Selbst-
kompetenz, soziales Engagement und
Empathiefahigkeit bilden neben einer fun-
dierten Allgemeinbildung und Berufsvor-
bereitung wichtige Saulen fiir eine gelun-
gene, gemeinschaftliche Lebensfiihrung.

Der schulischen Bildung kommt vor die-
sem Hintergrund eine Schliisselfunktion
zu. In der Schule werden Lebenspldne und
im Idealfall Lebenstrdume erschlossen.
Junge Menschen machen sich eigenstindig
auf den Weg. Sie sind im Begriff, ihre Welt
zu erobern. Begegnen neuen Aufgaben mit
Neugierde und einem wachen Geist.

Diese Offenheit und Bereitschaft, sich wei-
terzuentwickeln und zu wachsen, gilt es,
tber die gesamte Schullaufbahn und dar-
Uber hinaus, zu erhalten und zu fordern.
Aus diesem personlichen Entwicklungsan-
satz kommt auch der systemischen, orga-
nisatorischen Schulentwicklung besondere
Bedeutung zu. Schulentwicklung soll im
Sinne der Starkung und Unterstiitzung des
Lehrerteams und in der methodischen und
didaktischen Umsetzung der gesellschafts-
politischen Anforderungen an die Bil-
dungseinrichtungen verstanden werden.

Das Zertifikat ,00 Schule Innovativ”
greift diesen Entwicklungsprozess auf und
begleitet ihn. Es setzt ganz klare Schwer-
punkte zur Starkung des Schulstandortes,
der modernen Didaktik und zur Stirkung
des Lehrerteams. An der Schule sollen Ei-
genverantwortung gefordert und die indi-
viduellen Entwicklungsprozesse standort-
autonom unterstitzt werden.

Im Zentrum stehen fiir uns stets die Kinder
und Jugendlichen. Unsere Aufgabe ist es,
Bildung gemeinsam so zu gestalten, dass
ihnen alle Lebenschancen offen stehen!
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Mag. Robert Michelic
Obmann VCL-OO

Autonomie ist anstrengend. Wo es friiher
einfach ein Bundesgymnasium oder ein
Realgymnasium gab, haben wir jetzt eine
UNESCO-Schule, eine Schule mit zertifi-
zierter Tagesbetreuung’, ein eLSA*-RG oder
ein Gymnasium mit Innovations-Zertifikat’.

Wozu das Ganze? Vor rund 20 Jahren wur-
de den Schulen mit einer SchOG-Novelle
mehr Autonomie eingeraumt. Autonomie,
die sich zuallererst in einem Wildwuchs
von Zweigen, Typen oder Varianten du-
Rerte. Auf die Qualitét der Schulen, spezi-
ell auf die Qualitdt des Unterrichts, hatte
das eher auf Umwegen einen Einfluss:
Die Beschéftigung mit den Inhalten fiihrte
auch zu einer Reflexion der Didaktik und
der Methoden. Parallel dazu entwickelte
sich die Schullandschaft zu einem Markt —
das Werben um die Schiiler begann.

Dass die Energie und die Begeisterung, die
an vielen Standorten in diese Entwicklun-

Leserbrief

an die Salzburger Nachrichten, 11.11.2010
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gen gesteckt wurden, mit einer Sparmal-
nahme (Entlastungsverordnung) in den
Rauchfang geschrieben werden konnten,
war der Weiterentwicklung nicht férder-
lich. Man ging wieder zum Tagesgeschaft
tiber oder beschrankte die Schulentwick-
lung auf jene Themen, die von der Hierar-
chie gefordert wurden.

Neben diesen, man kdnnte sagen, intrin-
sischen Motiven (und Demotivationen)
fur Schulentwicklung entstand eine im-
mer grolker werdende Zahl extrinsischer
Anreize: Viele Institutionen, die sich dazu
berufen fihlten, die Bildungslandschaft
zu renovieren, erdachten Zertifikate, die
sicherstellen sollten, dass sich Schulen in
die vom Zertifikatgeber gewiinschte Rich-
tung entwickelten. Ob ,Gesunde Schule”
oder ,Bewegte Schule”, ,UNESCO-Schu-
le” oder ,OKOLOG-Schule” — das Ziel ist
unterschiedlich, das Konzept vergleichbar.

Neu ist, dass nicht nur Institutionen aulSer-
halb des Schulsystems derartige Zertifika-
te entwickeln bzw. vergeben. Es hat sich
mittlerweile auch eingeblirgert, dass die
tbergeordnete Dienststelle die unterge-
ordneten Dienststellen durch Zertifizie-
rungen in bestimmte Richtungen ,lockt”:
das Ministerium, das die Tagesbetreuung
zertifiziert, ein Landesschulrat, der inno-
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vative Schulen zertifiziert. Es ist ein Tribut
an die Autonomie, wenn Entwicklungs-
prozesse in einem doch noch stark hier-
archisch geprdgten System mit der sprich-
wortlichen Karotte angestofSen werden.

Es ist auch ein netter Zug und spricht fir
die Entwicklung der Autonomie in den
letzten zwanzig Jahren, dass Verdnderun-
gen, die vom System gewiinscht werden,
nicht mehr einfach dekretiert werden
konnen. Trotzdem hoffe ich, dass das eine
Ubergangsphase ist. Ich denke, in weite-
ren zehn oder zwanzig Jahren sollte auch
dieses Winken mit verschiedenfarbigen
Karotten aufgehdrt haben — die Schulen
werden Entwicklungsarbeit als selbstver-
standlichen Teil des Alltagsgeschdfts se-
hen, Evaluation, Reflexion und Innovation
werden in Bezug auf verschiedene Teilbe-
reiche der schulischen Arbeit nebenein-
ander laufen und ineinander tibergehen.

In diesem Sinne: Zertifizieren wir uns!

1 Giitesiegel fiir qualititvolle schulische Tagesbetreuung
2 elSA = e-Learning im Schulalltag
3 00 Schule Innovativ

Robert Michelic
Der Autor ist Leiter eines Realgymna-
siums in Linz und war 10 Jahre lang
Schulentwicklungsberater fir AHS in
Oberdsterreich.
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Nur die Besten...

Mag. Dr. Eckehard Quin, www.quintessenzen.at, 4. Dezember 2010

,Nur die Besten sollen Lehrer werden!”
So wiinschen es sich die Politikerinnen
vom Minoritenplatz’, und das ware zwei-
fellos auch unseren Kindern zu wiin-
schen. Eignungsverfahren sind im ,Exper-
tenpapier” nachzulesen, und so habe ich
es auch auf der ,Stakeholderkonferenz”
zur ,Lehrerlnnenbildung NEU” in Wien
vernommen. In Finnland werde nur einer
von zehn Bewerberlnnen zum Lehramts-
studium zugelassen.

,Nur die Besten sollen Politiker werden!”
Das wiinsche ich mir, und das ware zwei-
fellos nicht nur fur unsere Kinder, sondern
fur uns alle ein Segen. Stellen Sie sich vor,
nur eine von zehn Bewerberlnnen wiirde
am Minoritenplatz zugelassen — in der lin-
ken und der rechten Gebdudehilfte.

Derzeit habe ich nicht den Eindruck, dass
wir diesen ldealzustand schon erreicht ha-
ben. Die OVP-WISSENSCHAFTSministe-
rin verteidigt ihren Standpunkt, ,wonach
nicht alle Padagogen eine vollakademi-
sche Ausbildung bekommen sollen”.?
Die SOZIALDEMOKRATISCHE Bildungs-
ministerin wiederum tut sich mit der So-
zialpartnerschaft schwer und schickt ei-
nen Gesetzesentwurf in Begutachtung,
obwohl am Vortag nach stundenlangen,
duferst konstruktiven Gesprachen auf Be-
amtenebene weitere Verhandlungen ver-
einbart wurden.

Dabei geht es dieses Mal um kein
ideologisch belastetes Thema: Quali-
titsmanagement. Alle bekennen sich
dazu. Funktionieren kann es aber nur,

Danke, Eva Scholik!

Liebe Eval

Im Namen der Bundes-VCL danke ich dir fur dein

unermudliches Engagement fur die bunte Vielfalt in

unserem Schulsystem. Du warst fur mich Mentorin

und wirst mir immer ein groB3es Vorbild sein im Einsatz

fur die von uns allen geschatzte Schulform AHS. Danke!

Isabella Zins, Bundesobfrau VCL

Originaltexte aus Dank-Mails:

,Ob live im Fernsehen, bei Bundeslehrer-
tagen auf dem Podium oder mit hervorra-
genden Artikeln in den Medien: Sie waren
wirklich immer Gberzeugend - einfach
groRartig.”

,Danke fiir deine sehr kluge Offentlich-
keitsarbeit fiir uns Lehrerlnnen ...”

,Du hast mit profundem Wissen, Ver-
handlungsgeschick und groflem Mut mi-
nisteriellem und medialem Gegenwind
getrotzt ...”

,Du bist und bleibst ein Vorbild fiir eine
mittlerweile auch nicht mehr ganz junge
Standesvertreterin!”

wenn alle an einem Strang ziehen. Die
meisten Mitarbeiterinnen im BMUKK
sehen das auch so, die politische Fiihrung
jedoch entscheidet anders. Das ist zur
Kenntnis zu nehmen. Damit ist aber zu-
mindest dieser Anlauf eine Totgeburt.

,Nur die Besten...” ist wohl ein frommer
Waunsch. Mir wiirde es fiirs Erste schon
reichen, wenn wir das Prinzip nicht um-
kehren.

—

Bildungs- und Wissenschaftsministerium sind

im selben Gebaude am Minoritenplatz 5
untergebracht.

2 http://diepresse.com/home/bildung/schule/
lehrerbildung/615575/Karl_Brauchen-nicht-fuer-
alles-Lehrer-mit-Master?_vl_backlink=/home/
bildung/schule/index.do

,Du hast durch deine diplomatische,
aber auch energische Art sehr viel fiir uns
erreichen konnen.”

,Es hat gut getan, eine so engagierte und
weise Kollegin hinter oder vor uns zu

wissen.”
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Vernunftige Kompro-
mlsse. Sta!t BIOCka"de Osterreich braucht uns. Jeden Tag.
~weniger ist mehr”! | N

' Finige
Bemerkun-
gen zu il g6d.fcg
. aktuellen
Mag. Siegi Stemer
Landesrat Themen

Die jiingsten Diskussionen sind wieder einmal kein Ruhmesblatt fir die
osterreichische Bildungspolitik, genauso wenig fiir einige selbsternann-
te Expert/innen und manche Medien. Die Debatte um die Landeslehrer
wird zu einem besonders bedeutenden Thema hochstilisiert — was es bei
all seiner Bedeutung nicht ist — und damit aus seiner Gesamtkonzep-
tion herausgerissen. Fehldeutungen lenken bewusst vom Thema ab. Es
will doch niemand ernsthaft 9 verschiedene Bildungssysteme, sehr wohl
aber sind klare Strukturen und Zustandigkeiten notwendig; und zwar auf
3 Ebenen: autonome, ergebnisverantwortliche Schulen, ein regionales
Bildungsmanagement mit Spielrdumen und auf Bundesebene Gsterreich-
weit einheitliche Vorgaben wie Bildungsziele, Standards sowie eine Qua-
litatssicherung auf internationalem Niveau und ein gutes Controlling.

Insgesamt eine unbefriedigende Situation; denn wieder einmal hat es
den Anschein, dass trotz iberwiegender gemeinsamer Ziele nur die un-
terschiedlichen Standpunkte nach vorne gespielt werden. Dabei ist das
Wesentliche im Regierungsprogramm (Seite 191 ff) festgeschrieben. An
sich ist dies unverantwortlich, denn es sind nur etwa 3 bis 4 Themen, bei
denen verniinftige Kompromisse nétig und gut méglich sind, wenn sich
alle bewegen — aber aufeinander zu — und mit einseitigen Schuldzuwei-
sungen aufgehort wird.

Nahtlos reiht sich ein weiteres Thema an, in welches seit Jahren regel-
méfig mehr ,hineininterpretiert” wird, als angebracht ware: Die PISA-
Ergebnisse mit Sperrfrist am 7. Dezember 2010 werden bereits fleifig
diskutiert und zu einseitigen Schuldzuweisungen verwendet. Sollten die
Ergebnisse, wie vermutet, unerfreulich ausfallen, wére dies nicht gut,
aber auch nicht unerwartet. Dass wir den Basisfertigkeiten sinnerfassen-
des Lesen, Rechnen, Schreiben und Reden mehr Bedeutung geben miis-
sen, ist auch ohne PISA klar. Dass die in den letzten Jahren verstarkten
Mafnahmen im friihpddagogischen Bereich langfristig richtig sind, ist
unbestritten. Genauso wie logisch sein miisste, dass bei PISA 2009 die
15/16-Jahrigen des Jahrganges 1993 getestet wurden, die noch keine
splirbaren Auswirkungen von MaSnahmen der letzten Jahre verbuchen
konnen. AuRerdem ist so oder so nichts zu beschénigen, sondern sind
in gemeinsamer Verantwortung Verbesserungen anzugehen. Es geht um
friihe Diagnose, Forderung im Elternhaus, im Kindergarten, in der Schu-
le und um gut vorbereitete Uberginge. Auch das heute vielfach ver-
nachldssigte Lesen, Vorlesen, Erzdhlen etc. muss mehr gepflegt werden.
Und fiir das Beherrschen dieser Fertigkeiten ist ein Stiick ,weniger ist
mehr” angesagt — vor allem im vorschulischen und im Grundschulbe-
reich. Das heilSt, dass wieder mehr Zeit fiir die griindliche Vermittlung
der Grundfertigkeiten und fiir das unersetzbare Uben, Uben und noch-
mals Uben zur Verfiigung stehen muss.
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Editorial

Sehr geehrte User unserer Website,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

RIEGLERS SPITZE FEDER

onnen
In unserem aktuellen Bildungssystem werden Pddagogen zutvehmirwsczhezte,r’::cef;teitBir;?ngzr;rg)en
’i'hre eigentliche Aufgabe, ndmlich die des Lehrens,‘nur unter immer s e o nteresse,
erfulen [..] Kinder werden zunehmend ags/essler 0 afnahme der Prasdentin der
i i “ Diese alarmiere i de
?r;izl;gsg:e”rrzczziefjl{;ugeef ,ﬁgnll'am?l’ie:n’ entspricht leider allzu oft ;;rl .pd(tiagoglschen Realitdt,
die weit abseits der schonfdrbenden Hochglanzpropaganda des BMU .1eg ochter gewalt
An einer Salzburger HAK glaubte ein Vater, seine Meinung der Lehrerin seiner

sam mitteilen zu missen.

Fiir mich ist diese mittlerweile gerichtsanhdngige Ohrfeige

symptomatisch fur das bildungspolitische Klima in unserem Land.

Ein Schlag ins Gesicht

; : 1«
X ist ein Landesschulratsprasident, der diesen Vorfall sofort als , tragischen Einzelfal

wegwischt,

- " N e

% ist ein Ministerium, das noch immer keine einzige Gesetzesdnderung initiiert hat, di
Lehrerlnnen in ihrer Erziehungsfunktion gestdrkt hatte, o ik segen

X ist eine Politik, die ihre eigene Unfdhigkeit und Untiitigkeit durch Polemik geg

Lehrerlnnen zuzudecken versucht,

% sind Medien, die dieses ,Spiel“ mitspielen, solange sie oft genug fiir Inserate des BMUKK

kassieren diirfen,

X ist das alle drei Jahre inszenierte Pl
aufrufs der Bundesschiilervertretung en

SA-Spektakel, das heuer angesichts des Boykott-
dgtiltig zur millionenteuren Farce verkommt.

0 i “ it das
Ein Schlag ins Gesicht der Zukunft Osterreichs ist es, welchen ,,Expertinnen derzeit

Bildungswesen anvertraut wird.

Mit herzlichen Griifien

d/ﬁ//fjﬁf

' LAbg Erika Adensamer, Presseaussendung
vom 1. Dezember 2010

Mag. Gerhard Riegler
Vorsitzender der OPU

Und bist du nicht willig ...

,Der neue griine Klubchef David Ellen-
sohn kann sich vorstellen, dass die Ge-
samtschule notfalls auch gegen den Wil-
len der jeweiligen Lehrerbelegschaft an
den Schulen eingefiihrt wird.”

Wiener Zeitung vom 13. November 2010
So agieren Basisdemokraten, wenn sie an
der Macht sind.

Einsicht einer Bildungsministerin:

,Der Lehrerberuf hat in unserer Gesell-
schaft einen Autoritatsverlust erlitten. Man
kann heute nicht mehr gut die Besten ei-
nes Jahrgangs fragen, ob sie Lehrer wer-
den wollen.”

Dr. Annette Schavan, Bundesbildungs-
ministerin Deutschlands, Siiddeutsche
Zeitung vom 8. November 2010

Die Woche im Medienspiegel der gw

e —
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.zriearo,”  Platz gibt.”

Sranffurter Allgemein

Der Schmih von der Akademikerquote:
,Von den zirka 15 Millionen amerikani-
schen Studierenden besuchen lediglich
etwa zwei Millionen diesen Typ Hoch-
schule. Der Grofteil ist an Colleges, die
ebenfalls mit Bachelor und Master ab-
schlieBen. Weitere 40 Prozent studieren
Uberhaupt nur an einem der Two Year
Colleges, deren Ausbildungsniveau nicht
einmal jenem der Gsterreichischen gym-
nasialen Oberstufe entspricht.”

Die Presse ONLINE am 28. November 2010

Diese und viele weitere Zitate auf www.oepu.at
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Haben Schmieds , Expertinnen”
TIMSS schon wieder vergessen?

,Es wird immer von der Volksschule
als idealer Gesamtschule gesprochen,
aber die Schere klafft laut TIMSS-Studie
nach der Volksschule weiter auseinan-
der als bei den 14-Jahrigen. Die Schule
kann nicht alle Unterschiede ausglei-
chen, die es vom Elternhaus gibt.”
Mag. Isabella Zins, Bundesobfrau der
VCL, NEWS vom 18. November 2010

Fetischismus am Minoritenplatz:
,PISA-Test und Neue Mittelschule:
Das sind die beiden Fetische, mit de-
nen Bildungspolitiker und Medien
ihre Schulleidenschaft zu steigern
versuchen. PISA-Studie und Neue
Mittelschule sind zugleich jene Din-
ge, die am wirklichen Leben in den
osterreichischen  Schulen
nichts andern.”
Chefredakteur Dr. Michael Fleisch-
hacker, Die Presse vom 27. Novem-
ber 2010

genau

Hochbegabte - die Stiefkinder der
osterreichischen Schulpolitik:

,Wir reden immer von Individuali-
sierung. Wenn das ernst genommen
wird, muss es fir alle Schiiler Lern-
angebote geben, die ihren Voraus-
setzungen entsprechen. Ich sehe
keinen Grund, warum es Gruppen
von Schilern geben soll, fur die
es in unserem Schulsystem keinen

Dr. Waltraud Rosner, Direktorin des
Osterreichischen Zentrums fiir Be-

gabtenforderung und Begabungsforschung
Die Presse ONLINE am 4. November 2010

Verhaltensauffilligkeiten:

,Seit einigen Jahren schlagen bereits Er-
zieher im Kindergarten oder Lehrer kurz
nach der Einschulung Alarm. ,Die ver-
haltensauffdlligen Kinder werden immer
jlinger.””

Univ.-Prof. Dr. Michael von Aster, Chefarzt
der Kinder- und Jugendpsychiatrie am
Berliner DRK-Klinikum

Die Zeit vom 4. November 2010
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Kostenlos
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Der ,,Golden Age“-Fahrplan der OBV

> Mit der OBV werden Sie lhre zukiinftigen Kosten los!
> lhre Pension bleibt lhnen fur die schonen Dinge des Lebens!
> Fragen Sie uns — in 60 Minuten sind Sie dabei!






